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Arastirma Makalesi

Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarhg::
Politikalar, Ogretim Programlari, Ogretmenler ve Ogrenciler
Uzerine Bir Arastirma*

Ozlem SENYURT** (2, H. inci ONAL***

Oz

Egitim sistemi icerisindeki milyonlarca 6grencinin mevcut kosullar icerisinde hem akademik
hem de gtinliik yasamlarinda bilgi okuryazan bireyler olmamalari halen devam eden bliyiik
sorundur. Bu arastirmanin temel amaci, Tiirk Millf EGitim Sistemini etkileyen unsurlar cercevesinde
ve &gretim programlariyla 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirma yolunda
yapilanlari ortaya ¢ikarmak ve ¢oziim dnerileri sunmaktir. Bu kapsamda bilgi okuryazarligi
unsurlan ¢ergevesinde Tiirk Milli Egitim Sistemine y6n veren politika belgeleri incelenmis ve 9.
sinifa ait 13 dgretim programi degerlendirilmistir. Uygulamaya yansiyan durumu anlamak igin
Ankara'da bulunan toplam 11 fen lisesinde 9. sinifa devam etmekte olan 389 6grenci ve bu dersleri
veren 197 6gretmene anket uygulanmistir. Calismada betimleme yontemine uygun olarak nicel
ve nitel arastirma yéntemleri bir arada kullaniimis olup, politika belgeleri ve 13 6gretim programi
icerik analizi yéntemiyle degerlendirilmis, anket uygulamalari sonucu elde edilen verilerin
istatistiksel analizi IBM SPSS Statistics 22.0 ile yapilmistir. Sonug olarak, Tiirk Milli Egitim Sistemini
etkileyen belgelerin iceriginde OGdgrencilere bir biitiin olarak bilgi okuryazarligi becerilerini
kazandirmaya yénelik diizenlemelere yer verilmedigi saptanmstir. Ogretim programlarinda
ise bilgi okuryazarligi unsurlarinin birbiriyle baglantili olarak yiiriitiilmedigi ortaya ¢ikariimistir.
Ogretmen ve Ggrenci anketlerine bu sonuclarin yansidigi gériilmiistiir. Sorunlarin ¢éziimiine
iliskin gelecege yénelik planlamalari kapsayan model énerisi ve cesitli 6neriler gelistirilmistir.

Anabhtar sozciikler: Bilgi okuryazarligi; 6gretim programlari; ortadgretim; okul kiitiiphane-
leri; Tiirk Millf EGitim Sistemi.
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Research Article

Information Literacy in Turkish National Education System:
A Research on Policies, Curricula, Teachers and Students*

Ozlem SENYURT** (2, H. Inci ONAL***

Abstract

The fact that Millions of students in the education system do not have information literacy
skills in both their academic and daily lives in current conditions is still a big problem. The main
purpose of this research is to reveal what are being implemented in order to enable the students
to gain information literacy skills with teaching programs and within the frame of the factors
affecting Turkish National Educational System and suggest solutions. Within this context, policy
documents guiding the Turkish National Education System were examined within the frame of
information literacy elements and 13 curricula of 9th grade were evaluated. In order to understand
the cases affecting the application, questionnaires were applied to 389 students attending 9th
grade in 11 science high schools in Ankara and 197 teachers lecturing in these courses. In the
study, quantitative and qualitative research methods were used together accordance with the
descriptive method. In data collection phase, content analysis was made and survey was applied.
The obtained data were analyzed by IBM Statistics SPSS 22.0 software package. As a result, it has
been determined that documents affecting the Turkish National Education System do not include
arrangements to provide learners with information literacy skills as a whole. Curriculum was
found out not to include information literacy elements as a whole. These results were indicated in
teacher and student surveys. A model proposal and other suggestions were developed to resolve
the problems and make future plans.

Keywords: Information literacy; curricula; secondary education; school libraries; Turkish
National Education System.

*%

This article is based on the dissertation, titled “Meeting information literacy needs in Turkish National Education
System’, that was at Hacettepe University, Institute of Social Sciences, Department of Information Management in
2018.

Corresponding Author, Phd., ozlemsenyurt@windowslive.com

*** Prof,, Hacettepe University, Faculty of Letters, Department of Information Management, onal@hacettepe.edu.tr

Hakemli Makale / Refereed Article 27


https://orcid.org/0000-0001-5155-2639
https://orcid.org/0000-0001-5563-2185

BiLGi DUNYASI, 2019, 20 (1) 25-63 Ozlem SENYURT, H. inci ONAL

Giris

Cagin gereksinimlerine uygun olarak egitim kisisellesirken, kisinin 6zelliklerine uygun
olarak da farklilasmaktadir. Egitim yasam boyunca devam ederken, 6gretim 6grencileri
bilgilendirmek, elestirel diisiindlirmek, bilgiyi analizederek problem ¢c6zmeyi 6gretmek,
yasamla buttinlestirmek, etkili iletisim kurmaya yonlendirmek, deneyimler sonucu
kendilerini ve insanligi tanimalarini saglamak dogrultusunda gerceklesmektedir.
Ogrenme Kkisilere uygun, sayisiz amaclar dogrultusunda bilgiyi ezberlemekle degil,
bireysel yeterlilikleri 6n planda tutan ve bireye kimlik kazandiran streclerdir.

Egitim ortamlarinda gerceklestirilecek farkli uygulamalar 6grencilerin bilgiyi
etkin olarak kullanmalarina katki saglamaktadir. Bu uygulamalar arasinda, medya
kaynaklarinin, konu uzmanlarinin, kitiiphane arama motorlarinin, bilgi arama
tekniklerinin, elektronik ortamda bilgi erisim desteginin, kaynak gd&sterme
yontemlerinin, beyin firtinasi yapmanin, kavram haritalari olusturma yontemlerinin, is
birliginin, girisimciligin, merak ve hayal gliciinlin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan
aktif olarak kullanilmasi yer almaktadir (Onal, 2015, s. 240-241).

Egitimin ana amaclarindan biri hedefteki grubun 6rgiin egitimle edindigi bilgiyi,
yasam boyu kullanmaya yoneltmektir (Seminar for the Education of School Librarians
for Central America and Panama, 1982, s. 29). Okul 6grencilerin diisiinme yeteneklerini
gelistirmek icin cok farkl olanaklar sunmaktadir. Ogretmenlerin ve kiitiphanecilerin
rehberligiyle 6grencilerin cesitli okuryazarlk becerilerini erken yaslarda gelistirmeleri
beklenmektedir (Common Core State Standard for Literacy in All Subjects 2011, ss. 23-
25). Bilgiyi edinme, kullanma sure¢ ve becerilerini iceren bilgi okuryazarliginin 6gretim
programlarinda yer almasi 6grencilerin bu sirece yonelik becerilerinin gelismesini
saglamaktadir (Kuhlthau, 1993, s.1; Defining Quality in Education, 2000, s.11).

2000’liyillardan itibaren teknolojik unsurlar bilginin olusturulmasi kadar iletisiminde
de etkinligini arttirmaktadir. Egitim ortamlarinda ve 6gretim programlarinda bilgi
iletisim teknolojilerinin kullanilmasi Uretilen ders igeriklerinin elektronik ortam
vasitasiyla erisimini saglamistir. Dolayisiyla egitim sistemi icinde ogrenciler farkh
okuryazarlik becerilerini gelistirme ihtiyaci duymaya baslamislardir (Onal, 2010, 5.105;
Onal, 2012, 5.101). Ogrencilerin bilgi okuryazarhdi becerilerini elde etmeleri tiim érgiin
ve yaygin egitim ortamlarinda 6grenmenin sirekliligini saglayacaktir (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2005, s. 63,74). Degisen
teknolojiler bilgi okuryazarligi programlarinin kapsamini etkilemis, bilgi okuryazarlig
elestirel ve tim Ust diizey disinme becerilerini kazandirmanin disinda teknolojik
becerileri odagina almistir. Yeni teknolojilerin etkin ve verimli bir sekilde kullaniimasi
kitiphanecilerin ve egitimcilerin ortak bir ¢aba gostermesi ile mimkindur (Kim,
Sin ve Yoo-Lee, 2014, s. 444). Okulla birlikte internet, medya kaynaklari, bilim kesif
merkezleri, miizeler, kiitiphaneler bireyin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelismesine
katki saglayan alanlarin basinda gelmektedir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin
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kazandiriimasinda egitimle bitlnlesen sirecte Ogrencilerin, medya okuryazarhgi,
akademik duristlik, dijital vatandaslik, yaratici uygulamalar (MakerSpace) ve teknolojik
destek konularinda bilgi ve farkindaliklan artacaktir (Durukan, 2015, ss. 114-117).

Bu calismada, Turk Milli Egitim Sisteminde bilgi okuryazarligini etkileyen unsurlarin
cesitlilik gosterdigi ve bu cesitliligin incelenmesi gerektigi yaklasimi benimsenmistir.
Ortadgretim dlzeyi temel alinarak politika belgeleri, 6gretim programlari, Ankara'da
bulunan fen liselerindeki 6gretmenler ve 9. sinifa devam etmekte olan 6grenciler
arastirmanin  yapildigi alanlar  olusturmustur. Ogrencilere bilgi okuryazarligi
becerilerini kazandirma yolunda yapilanlari ortaya ¢ikarmak ve ¢6zim 6nerileri sunmak
amaglanmistir. Ayrica sorunlarin ¢6ziimiine yonelik model gelistirerek 6nerilerimiz
gorsel hale getirilmistir.

Bilgi Okuryazarhgu: Literatiir Degerlendirmesi

Bilgi okuryazarhigi kavrami ilk olarak 1974 yilinda Bilgi Endstrisi Dernegi (Information
Industry Association) baskani Paul Zurkowski tarafindan tanimlanmistir (Giirdal, 2000;
Polat, 2005). Bilgi okuryazarligi tanimlarinin icerigi pek cok nedene bagl olarak degismis
ve gelismistir (Kurbanoglu, 2010). Literatiirde yer alarak egitim sistemini etkileyen bilgi
okuryazarhgi kavrami ve bilgi okuryazari bireyin sahip olmasi gereken beceriler tizerine
tarihsel stireg icerisinde yapilmis tanimlar kronolojik olarak Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Bilgi Okuryazarligi Tanimlar

Yazar Tanim

insanlarin is yasaminda karsilastiklari problemleri basta birincil kaynaklar olmak
Uzere bilgi kaynak ve araclarini kullanma teknik ve becerilerine sahip olmaktir
(Zurkowski, 1974, s. 6).

Sorunlarin  ¢éziimiine uygun bilgi saglama, cesitli bilgi kaynaklarini
kullanabilme, surekli bilgilenme sureci, bilgi saglama stratejileri becerilerini

Paul Zurkowski,
1974

Robert S. Taylor,

1979

Patricia S. Breivik,
1985

Carol C. Kuhlthau,
1987, 1989

ALA Presidental
Committee on IL,
1989

The National Forum
on Information
Literacy (NFIL) Final
Report, 1990

icerir (Taylor, 1979, 5.1875).

Bilgi okuryazarligi, bilgi kaynak ve araclari, arama stratejileri ve degerlendirme
becerilerini birlestirebilme 6zelliklerine sahip olmaktir (Breivik, 1985).

Egitim, is ve glinlik yasamda karsilasilan sorunlari asabilme, sorumlu birer
vatandas olabilmek icin bilgi ihtiyacini tanima ve bilingli kararlar verebilmeyi
icerir. Kaynak cesitliligi, kitle iletisim ve bilgisayar tarafindan Uretilen karmagsik
bilgilerin, teknik ve sosyal degisimlerin gerektirdigi bilgi, beceri ve teknikleri
icerir (Kuhlthau, 1987; 1989, s. 8).

Bireyin gereksinim duydugdu bilgiyi bulabilme, degerlendirebilme ve kullanabil-
me becerisine sahip olmasidir (American Library Association [ALA], 1989).

Cesitli kaynaklardan bilgiye yonelik farkindalik, arama, erisme, degerlendirme,
birlestirme ve kullanma becerisi olarak tanimlanirken, bilgi okuryazarligi bireyin
sahip olmasi gereken temel beceriler arasindadir (Doyle, 1992, s. 2).

Hakemli Makale / Refereed Article
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Tablo 1 devam

Kathleen L.

Spitzer, Micheal B.
Eisenberg, Carrie A.
Lowe, 1998

Lizabeth A. Wilson,
2001

Beacons of the
Information Society,
2005

Serap Kurbanoglu,
2010

CILIP (Chartered
Institute of Library
and Information
Professionals), 2018

Elestirel distinme ve bilginin etik kullanim alanlarini da dahil edilerek tanim
genigletilmistir. Ayrica basitten karmasiga degisik bicimlerdeki bilginin (resim,
fotograf, grafik, ses, multimedya vb.) kullanimi cesitli okuryazarlik (gorsel,
medya, bilgisayar, ag okuryazarligi gibi) tirlerine dahil edilmistir (Spitzer,
Eisenberg, Lowe, 1998, s. 23).

Yasam boyu 6grenme icin temel olusturmakla birlikte ve tim disiplinlerde, her
seviyedeki egitimde ve tim 6grenme cevrelerinde bilgiyi kullanmayi bilmektir
(Wilson, 2001, s.3).

Bilgi okuryazarhgi 6ziinde yasam boyu 6grenme bulunmaktadir. Bilgiyi, aramak,
kullanmak, degerlendirmek ve kisisel, sosyal, mesleki ve egitim hedeflerine
ulastirmak ve insanlar gliclendirmeyi icermektedir. Egitim, saglik ve diger tim
insani hizmetlere erisimi, kullanimi destekler. Elestirel diisinme, yorumlama,
glincel teknolojilerin kullanimini kapsayacak sekilde bireyleri ve toplumlari
glglendirir (International Federation of Library Associations and Institutions
[IFLA], 2005)

Birbiriyle buttnlesen bilgi, disinme ve bireysel becerilerin kullaniimasidir.
Sosyal, ekonomik ve toplumsal konularla yakindan iliskilidir (Kurbanoglu, 2010,
s. 743).

Elestirel diisinme yoluyla bulunan ve kullanilan her tiirld bilgi hakkinda tutarh
kararlar vererek bilgiye dayali bakisla toplumla bittinlesmektedir (Chartered
Institute of Library and Information Professionals [CILIP], 2018).

Egitim sistemlerinde uygulanabilecek bilgi okuryazarligina yonelik stire¢c adimlarini
gosteren literatlir Tablo 2'de verilmistir. Tablo 2'deki stire¢ adimlari Tuirkge literatiire de

kaynaklik etmistir.

Tablo 2. Bilgi Okuryazarhgi ve Stire¢ Adimlari

Hazirlayanlar

Siire¢ adimlari ve ek bilgiler

The Alberta Model.

Alberta Education, 1985.

Planlama — bilgiye erisim — bilgiyi isleme — bilgiyi paylasma —
degerlendirme. Arastirma boyunca surec stirekli gézden gecirilir (Alberta,
1985; Oberg, 1999).

Amac — bilgi kaynaklarinibulma = bilgiyi kullanma — 6z-degerlendirme.

The PLUS Model. James ~ Ogrencilerin okul arastirmalarini tamamlamada bir temel olustururken

E. Herring, 1996.

The Reserach Circle.

Jamie McKenzie, 1999.

8Ws of Information

Literacy. Anetta Lamb,

1990.

ayni zamanda bilgi okuryazari vatandaslar olmalarini saglar (Herring, 2006,
s. 2; Herring, 2016).

Soru sorma — planlama — bilgiyi toplama — siniflandirma ve
eleme — sentezleme — degerlendirme. Model 6grenciyi bilgi Ureticisi
olarak merkeze alir. Ogrencilerin kendi disiinceleriyle kendi cevaplarini
yaratmalar ve 6zglirce ifade edebilmelerini gerekli goriir (McKenzie,
1999).

Kesfetme — sorgulama — arastirma — kaynaklar degerlendirme — sentez
yapma — olusturma — iletme — sireci degerlendirme. 1990 yilinda
gelistirilen model 1997-2001 yillarinda glincellenmistir (Lamb, 2001).

30
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Tablo 2 devam

Ogrenme hedeflerini olusturmak — bilgi edinme — bilgiyi kullanma
— bilgiyi iletme — bilgiyi degerlendirme. Model 6zellikle karar alma
asamasinda bir ara¢ olarak bilgiyi kullanma becerisini temel almistir.
Teknolojik kaynak ve ekipmanlari kullanabilme, bireysel ve isbirlikgi
o6grenme alanlari yaratma ve 6gretmenlere ylksek diisinme becerileri
gerektiren gorevler olusturmalarina yardimci olur. Mifredatla entegre bir
sekilde BIT ve temel BOY ‘ligi becerileri edinmeyi saglar (Bond, 2010).

Konuyu belirleme ve gelistirme — arka plan bilgilerini bulma — katalog
kullanarak kitap ve medya bulma — periyodik makale bulmak icin indeksler
kullanma — internet kaynaklari bulma — bulduklarini degerlendirme —
kurallara uygun bir sekilde alinti yapma. Bir arastirma yaparken gerekli
adimlari icermektedir. Kiutliphaneye asinalik gerektirmektedir (Engle,

SAUCE. Trevor Bond,
2005.

The Seven Steps of
the Research Process.
Michael Engle, 2009.

2013).
Digital Information Aradigim bilgi nedir? — Bilgiyi nerede bulurum? — Bilgiyi nasil elde
Fluency (DIF) Model. ederim? — Dogru bilgi mi? — Bilgiyi etik olarak nasil kullaninm? ABD’ de

21st Century Information  bir proje olarak baslayan ¢alisma Egitim Bakanlhigi tarafindan desteklenmis,
Fluency Project (21CIF),  6grenci, egitimci ve calisanlarin dijital bilgileri kullanma yeteneklerini
2001. gelistirmeyi amaclamistir (Information Fluency, 2015).

Bilgi gereksiniminin tanimlanmasi = mevcut bilgileri ve eksik olanlari
The Seven Pillars Model.  belirleme — bilgiyi bulma ve stratejileri olusturma — gereksinim duydugu

The Society of College, bilgiyi bulma ve erisme — arastirma slrecini gézden gecirerek elde
National and University  edilen bilgilerle karsilastirma — bilgileri profesyonel ve etik bir sekilde
Libraries (SCONUL) organize etmek — eski ve yeni bilgileri sentezleyerek yeni bilgiler yaratma.

Working Group, 1999. Yiksekogretim icin gelistirilmis bir modeldir. 2011 yilinda go6zden
gegirilmistir (SCONUL, 2011).

Tablo 2, bilgi okuryazarhd kapsaminda, bilgi gereksiniminin fark edilmesinden
arastirmanin tamamlanip yeni bilginin Uretilmesine kadar gecen siirecte pek ¢ok
becerinin bir arada kullaniimasini gostermektedir. Bilgi ortamlarinin cesitlenmesi
ile birlikte bilgi okuryazarliginin her asamasi Ust dizey bilissel becerilerin ve teknik
becerilerin kazanilmasini zorunlu kilmaktadir. Stire¢ adimlari sistemli bir bicimde bilgi
okuryazarhgi becerilerinin bireye kazandirilmasinda rehberlik etmektedir.

Bilginin bulundugu ortamlarin degismesi basitten karmasiga pek cok kaynak ¢esidini
yaratmis ve yeni okuryazarlik becerilerine olan gereksinimi artirmistir (Eisenberg, Lowe
ve Spitzer, 2004, ss. 6-7; Kapitzke, 2001, s. 62). Bulundugumuz yiizyilda teknolojiler okul
icinde ve okul disinda 6grencilerin hayatini etkilemektedir. Bu nedenle bilgi okuryazarligi
egitimi olusturulurken teknolojik araglarla uyum hedeflenmektedir (Wall, 2014, s5.19).
Gelisen teknolojiler bilgi ortamlarini, bilgi tirling, bilgi erisimi saglayan stire¢ adimlarini
etkilemekte bu nedenle de okuryazarligin yapisinda ¢oklu yani pek cok becerinin bir
arada kullanildigi asagidaki yeni okuryazarlik ¢esitlerini ortaya ¢ikarmaktadir:

« Coklu Okuryazarlhk (Multiliteracy): Diinyada dilsel ve kilturel cesitlilik birbirinden
farkli bicimlerde ¢ok sayida metnin dolasimina neden oldugundan, fonksiyonel
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gorsel ve yazili metin kullanimini 6grenmeyi gerektirmistir (New London Group,
1996). Coklu okuryazarligin tanimi, metinlerin gorsel, isitsel, zamansal ve mekansal
olarak cesitlenip yaygin medya araglarinin kullanilmasiyla dil ve iletisime dayal
okuryazarliklarin bitlinlik kazanmasi olarak yapilmistir (Cope ve Kalantzis, 2000, ss.
6-7).

« Gegisli Okuryazarhk (Transliteracy): Gegisli okuryazarlk, el yazmasi ve basih
bilgilerden, sosyal aglar ve medya araclarina (televizyon, radyo, film) kadar farkli
platformdaki bilgileri okuma, yazma ve etkilesim kurma yetenegidir. internetin
hayatimiza yeni iletisim yollari katmasiyla beraber bu kavram tespit edilmistir.
Production and Research (PART) Gecisli Okuryazarlik grubu ve De Montfort
University Institute of Creative Technologies (IOCT) arasinda yapilan calismalar
neticesinde olgunlasan bir diistince olmustur (Thomas ve digerleri, 2007). Gecisli
okuryazarhk diger okuryazarlk cesitleriyle butinlesmekten ¢ok, farkli medya
formatlanyla bilgiye erisim, okuma, yazma, anlama, etkilesim ve yeniden (retim
konularina odaklanmaktadir (Mackey ve Jacobson, 2014, 5.18, 78).

«  UstOkuryazarlik (Metaliteracy): Ust okuryazarlik terimikisinin mevcut okuryazarlik
durumunu distinmesi, glicli ve zayif yanlarini anlayarak farkli yetkinliklerini elestirel
olarak degerlendirmesi ve buglinlin ortamina uyum saglayacak becerilerini anlama
yetenegidir. Okuryazarlik okuma ve yazmaya, bilgi okuryazarligi arastirma ve
bulmaya odaklanirken, Gist okuryazarlik ise bu becerilere ek olarak bilginin Gretimi,
paylasimi ve aktif is birligini destekler. Geleneksel bilgi okuryazarligi taniminin
otesinde bilgiyi saglamada katihmciligi, sosyal medya ortamlarinda 6grenmeyi ve
bilgi edinmeyi destekleyen kapsamli bir cerceve olusturur (Mackey ve Jacobson,
2014,s.6).

Diinyada ve Turkiye'de bilgi okuryazarhgi, egitim ve kalkinma ile ilgili bakanliklar,
ulusal ve uluslararasi dernekler ve egitim kurumlarinin calismalariyla yarittlmektedir.
Konumuzun kapsami dogrultusunda ortadgretimde bilgi okuryazarhdinin okul
kitiphaneleri ile ilgili baglanti oldugu ve bilgi kaynaklarinin kullanimiyla ilgili
sorunlarin eskiye dayandigini gormekteyiz (Soysal, 1969; Aksakal, 1983). Yapilan bu
calismalarda okul kituphanelerinin egitimdeki gelismelere uyamamasi, yetismis
kitliphanecilerin az olmasi, kitlphanelerde bilgi kullaniminin  6gretilmemesi,
egitim politikalarinda kitliphanelere gereken &nemin verilmemesi nedenleriyle
okul kutliphanelerinin 6zellikle kamu okullarinda yok olma tehlikesiyle karsi karsiya
kaldigina dikkat cekilmistir. Ayrica, okul kiitiphanelerinin tanitim ve is birligi eksiklikleri
oldugu vurgulanmistir (Sangar, 1960; Soysal, 1971; Cevizbas, 2003).

Okul kitiphaneleri ve bilgi okuryazarhgi konularinda, hem dgrencilere yénelik bilgi
okuryazarhdi programi olusturma ve uygulama calismalarinin, hem de 6gretmenlerin
bilgi okuryazarligi beceri diizeyleri ve egitimi konusunda yapilmis ¢calismalarin yer aldig
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gorilmektedir. Orgiin egitimde bilgi ihtiyacinin kargilanmasinda bilgi okuryazarligi
temel becerilerinin kazandirilmasi; 6gretim programlarinda 6grencilerin kitliphane
kullanimi, okuma ve arastirmaya yonlendirme konulari yapilan diger calismalardir
(Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2004; Cakmak ve Onal, 2013; Onal ve Senyurt Topcu, 2013).

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) 2001 yilinda yayimlanan Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi
kapsaminda vyenilikler yaparak egitimin butin kademelerinde z-kitUphaneler
(zenginlestirilmis  kutUphaneler) kurmaya baslamistir. Okul katiphanelerinin,
z-kUtliphane adi altinda fiziksel yapi olarak yenilenmekle kalmayip gerek verdikleri
hizmetler, gerekse bilgi okuryazarhigi farkindaligi agisindan degistigini gosteren
arastirmalar yapilmaya devam etmektedir (MEB, 2016; Alaca ve Onal, 2017; Oztiirk ve
Taga, 2018).

Okul cagindaki genclerin bilgi gereksinimlerini saptamak, bilgi arama davranislarini
belirlemek ve bu amaclarin okul kitlphanelerindeki varhigini gostermek (izere
calismalar yapilmistir. Degisen kosullarin ve teknolojik gelismelerin egitim sistemini,
ogrencilerin bilgi gereksinimlerini, sunulan bilgi hizmetlerini etkilemesinden dolayi
okullarda verilmekte olan bilgi hizmetlerinin sayllan bu unsurlar cercevesinde
gerceklesmesi gerektigi vurgulanmistir (Onal, 1992; Kavuncu, 2001; Onal, 2005; Ozenc
Ucak ve Senyurt Topgu, 2012).

Yapilan diger bir calisma, lise 6grencilerinin bilginin etik kullanimi konusundaki
yanilgi ve eksikliklerini inceleyerek Bakalorya (UBP) Programinin bu eksiklikleri
gidermede etkili oldugunu ortaya koymustur (Baysen, Baysen ve Cakmak, 2017).
Turkiye ve Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti (KKTC) 6gretmen adaylarina bilgi okuryazarlig
becerilerini kazandirmaya yonelik ifadelerin egitim fakilteleri 6gretim programlarinda,
ulusal politikalarda ve kanunlar kapsaminda varligi arastinlmistir. Sonucta bilgi
okuryazarhdi becerilerini 6gretmen adaylarina kazandirmada bilgi okuryazarlig
konusunun yeterli diizeyde ele alinmadigi ve farkindaliginin disik diizeyde oldugu,
incelenen egitim fakiltelerinde bilgi okuryazarligi egitim programi bulunmadigi
tespit edilmistir. Paydaslarla ortak politika gelistiriimesi gerekliligine vurgu yapilmistir
(Baysen, Cakmak ve Baysen, 2017).

Turk Milli Egitim Sistemiicerisinde okul kiitiiphaneleriyle baglantil bilgi okuryazarhgi
uygulamalarini konu alan literatiir de degerlendirilmistir. Ancak, cok 6nemli bulunan
bu calismalarin arastirma konumuz olan 6gretim programlari ve bilgi okuryazarlig
baglantisini ayrintilariyla icermedidi anlasiimistir. Ayrica, ortadgretim diizeyinde bilgi
okuryazarhgini etkileyen unsurlardan politika belgelerini, 6gretim programlarini,
ogretmenlere ve 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerini bir biitlin olarak kazandirma
acllarindan degerlendiren bir arastirma saptanmamistir. Belirttigimiz durum, calismanin
0zglinlGguini gostermektedir.
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Aragtirmanin Amaci ve Sorulari

Bu calismanin temel amaci, Turk Milli Egitim Sisteminde ve ortadgretim diizeyinde
bilgi okuryazarliginin varligini etkileyen unsurlardan politika belgelerini, 6gretim
programlarini ve 6gretmenlerin uygulamalarini inceleyerek, égrencilerin yanitlariyla
bilgi okuryazarhgi becerilerini kazandirma yolunda yapilanlari ortaya cikarmak ve
¢6zUm Onerileri sunmaktir. Arastirma sorulari sunlardir:

1. Turk Milli Egitim Sistemine ydn veren politika belgelerinde bilgi okuryazarhg
unsurlari nasil yer almistir?

2. Ogretim programlarinin yapisi icerisinde ders amaclari ve sinif ici etkinlikleri
ogrencilerin  bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmede ne tir unsurlari
icermektedir?

3. Tark Milli Egitim Sistemi icerisinde 6gretmenlerin gerceklestirdigi uygulamalar
ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini desteklemekte midir?

4. Ogretim programlariyla ortadgretim 9. sinif ogrencileri bilgi  okuryazarhg
kazanimlari elde ediyor mudur?

5. Okul kitiphanelerinin durumu, bilgi hizmetleri ve projeleri nelerdir?

Yontem

Calismada betimleme ydntemine uygun olarak nicel ve nitel arastirma yontemleri bir
arada kullaniimistir. Betimleme yontemi, “neyin ne oldugunu, bir durumun ya da olayin
neye benzediginin resmini ¢cizmektir” (Punch, 2005, 5.16).

Kapsam ve Sinirliliklar

Arastirma kapsamini belirleyen ilk unsur Tirk Milli Egitim Sistemi’'ni yeni anayasada
yapilan degisikliklerin halk oylamasiyla kabul edildigi 12 Eylul 2010 tarihi olmustur. Bu
tarihten itibaren yayinlanmis politika belgeleri kapsama dahil edilmistir. Ortadgretim
Genel Mudurlagine baglh her bir lise tiiriiniin 6gretim programlari farkllk gostermekle
birlikte 9. sinifta ortak genel egitim uygulanmaktadir. Bu nedenle 9. sinif Tirk Dili
ve Edebiyati, Din Kiltari ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Cografya, Matematik, Kimya, Fizik,
Biyoloji, Saglik Bilgisi, ingilizce, Beden Egitimi, Gérsel Sanatlar ve Miizik dersi 6gretim
programlari incelenmistir. Arastirmamizda Ankara'daki Fen Liseleri arastirma evreni
olarak secilmistir. Bu secimin nedenleri sunlardir:

1. Ogretim programlarinin ulusal diizeyde her okul tiiriinde ayni uygulanmas;
2. Farkli okul turleri alindiginda, farkl degiskenlerin arastirmayr olumsuz yonde

etkilemesine engel olunmasi.
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Veri Toplama ve Orneklem Secimi

Orneklem belirlenirken evrenimizi olusturan Ankara ili sinirlari icinde bulunan Fen
liselerinin tamami alinarak tabakalara ayrilmistir. Her Fen Lisesi tabaka olarak dustuinilip
genisligine orantili 6rneklem secilmistir. “Tabakali 6rnekleme ile her bir tabaka bir kitle
olarak gorilur ve her bir tabakadan ayri 6rneklem cekilir” (Cingi, 1994, 5.15). Ankara'daki
Fen liselerine devam eden 9. sinif 6grencileri icin her tabakadaki 6rneklem sayisi Tablo
4'te gosterilmistir.

Ankara'daki fen liselerinde calisan ve ortak zorunlu dersleri veren 6gretmenler
icin anket tim evrene (tam sayim yapilarak) uygulanmasi amacglanmistir. Ancak anket
gondllulik esasina dayandigindan bazi 6gretmenler anketi gesitli sebeplerden dolayi
yapmay! reddetmis, bir kismi Ucretli-tcretsiz izinli oldugundan, bir kismi da bakanhk
tarafindan goérevlendirildiginden evrenin tamamina erisilememistir. Sonug olarak
anketler, farklialanlardan toplam 234 6gretmen arasindan 197 6gretmene uygulanmistir.
Okullara gore 6gretmen sayilari ve yapilan anket sayilari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Sayilari ve Yapilan Anket Sayilari

okul Ads 62;;::::“ Ya|?rlcl’:rlnall\:lket Yap|l?;o;\nket
Ankara Fen Lisesi 25 24 12,5
Cumhuriyet Fen Lisesi 32 17 8,6
Meliha Hasanali Bostan Cubuk Fen Lisesi 15 13 6,5
Hasanoglan Ataturk Fen Lisesi 22 18 9,1
Ozkent Akbilek Fen Lisesi 21 19 9,6
Hasan Hiiseyin Akdede Fen Lisesi 17 12 6,1
Mehmet Dogan Fen Lisesi 16 13 6,5
Mustafa Hakan Guivencer Fen Lisesi 27 22 11,2
Polath Fen Lisesi 25 24 12,2
Ankara Pursaklar Fen Lisesi 18 18 9,1
Yavuz Sultan Selim Fen Lisesi 17 17 8,6
Toplam 234 197 100

Ogrenciler icin drneklem blyiikligi 345 olarak belirlenmis bu sayinin tabakalara
dagitimi Neyman (1934) dagitimina gére yapilmistir. Orneklem 0.99 Giiven Diizeyi
0,05 hosgorii miktari ve hata olasiliklariyla 1369 kisilik 6grenci kitle byUklugu icin 345
kisi olarak belirlenmistir (Cingi, 1994). Ogrenci evren ve érneklem sayilari Tablo 4'te
verilmistir.
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Tablo 4. Ogrenci Evren ve Orneklem Sayilar

Okul Adi Ogrenci (Nh)* Ogrenci (nh)**
Ankara Fen Lisesi 121 30
Cumhuriyet Fen Lisesi 135 34
Meliha Hasanali Bostan Cubuk Fen Lisesi 114 29
Hasanoglan Ataturk Fen Lisesi 141 35
Ozkent Akbilek Fen Lisesi 150 38
Hasan Hiiseyin Akdede Fen Lisesi 84 21
Mehmet Dogan Fen Lisesi 103 26
Mustafa Hakan Guivencer Fen Lisesi 148 37
Polatli Fen Lisesi 142 36
Ankara Pursaklar Fen Lisesi 17 30
Yavuz Sultan Selim Fen Lisesi 114 29
Toplam 1369 345

*Nh: Evren, **nh: Orneklem

Bu calismada kullanilan yontemler dogrultusunda:

«  Tiark Milli Egitim Sistemine yon veren politika belgeleri olan Milli Egitim Saralar (On
sekizinci, 2010; On dokuzuncu, 2014), MEB Stratejik Planlari (2010-2014/2015-2019),
MEB Tirkiye Hayat Boyu Ogrenme ve Strateji Belgesi (2009-2013/2014-2018) ve
Onuncu Kalkinma Plani (2014-2018) incelenmistir.

+ Anketlerin uygulandigi Nisan 2017 tarihinde Fen Liselerinde uygulanan 6gretim
programlarinin (2007-2015) icerigi analiz edilerek degerlendirilmistir.

« 197 6gretmene anket uygulanmistir.
« 345 6grenciye anket uygulanmistir.

« 11 fen lisesinin kiitiphane hizmetleri arastiriimistir.

Ogretmenlere ve 6grencilere ydnelik ayri anket hazirlanmis, Hacettepe Universitesi
Etik Kurulu tarafindan degerlendirilerek 25 Nisan 2017 tarihinde gerekliizinler ahinmistir.
Ankara il Milli Egitim Midurligiinden gerekli izinler de 17 Nisan 2017 tarihinde
alinmistir. Ogrencilere ve 6gretmenlere iliskin veriler 2-22 Mayis 2017 tarihlerinde anket
uygulanarak toplanmistir.

Anketlerin hazirlanmasi esnasinda bilgi okuryazarligi model ve standartlarindan
faydalanilmistir. Her bir 6gretim programinin incelenmesi, 6grenci ve 6gretmenlere
yonelik anket soru alanlarinin birbirine uyumlu olmasini ve anketlerde bilgi okuryazarhg:
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unsurlarinin saptanmasini saglamistir. Ogrenci ve égretmen anketlerinin icerigini
belirtmek icin kullanilan soru alanlar siniflandirilarak anketlerdeki soru numaralari ile
birlikte Tablo 5te gosterilmistir. Bu ifadeler bir 6lcedi olusturmamaktadir. Bu nedenle
gecerlik ve glvenirlik iligkisi incelenmemistir.

Tablo 5. Ogretmen ve Ogrenci Anket Soru Alanlari

Degerlendirme Unsurlari " Sorular "
Ogrenci Ogretmen

Demografik Bilgiler 1-4 1-4
Ogretim Programi

Ders Uygulamalar 5-12 5-13

Odev Yapma Stireci 13-15,29-32 14-23
Kisisel BOY Becerileri

Bilgiyi Tanimlama 16-17 24-25

Bilgiyi Bulma 18 25-26

Bilgiyi Se¢me ve Degerlendirme 19-23 27-29

Bilginin Organizasyonu 24 30

Bilgiyi Kaydetme 25-26 31

Bilgiyi Sunma 27-28 30-31
Bilgi Merkezi Kullanma

Kutiphane Kullanma 33 32-33
Diger Gorusler 29-32 34

Arastirma kapsaminda dgretmenlere ve 6grencilere uygulanmak tizere hazirlanan
anketler icin Bilgi ve Belge Yonetimi Boliminden, Egitim Bilimleri Boliminden ve
Olcme Degerlendirme Bolimi'nden uzman gérisleri alinmistir. Arastirma sorularinin
yeterliligini ve anlasilabilirligini saptamak icin pilot calisma yapilarak bu kapsamda 5
ogretmen ve 10 6grenciye anket uygulanmistir. Yanlis anlasilan soru olmadigi ve yeterli
oldugu anlasiimistir.

Ogretmenlere toplamda 35, dgrencilere 32 sorudan olusan anket uygulanmustir.
Ogretmen ve dgrenci anketlerinde 5'li likert ve gérislerin belirtiimesine uygun acik
uclu sorular yer almistir.

Veri Analizi

Arastirmada politika belgeleri ve 6gretim programlari nitel ydontem olarak gelistirilen
temalar dogrultusunda icerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. icerik analizi ise
“metnin icerigini toplama ve analiz etme teknigidir” (Neuman, 2012, s. 466).
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Turk Milli Egitim Sistemine yon veren ulusal politika belgelerinde kisa ve uzun vadede
egitim sistemi icerisinde 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesine yonelik plan, strateji ve hedefler derinlemesine analiz edilerek ortaya
¢ikan konular temalarla, kavramsal ¢cerceve de géz 6nline alinarak belirginlestirilmistir.

Ogretim programlarinda bilgi okuryazarligi unsurlarinin yer alip almadig
saptanmaya calisiimistir. Bu konuda temalarin belirlendigi kaynaklar, New South Wales
Department of Education (2007), Information skills in the school: Engaging learners in
constructing knowledge (Okulda bilgi becerileri: Bilginin insasinda 6grenen 6grenciler)
ve IFLA (2006), Guidelines on information literacy for lifelong learning (IFLA hayatboyu
o6grenme icin bilgi okuryazarlhigi rehberi) olmustur.

Anketlerden elde edilen verilerin istatistiksel analizi IBM SPSS Statistics 22.0
ile yapilmistir. Tablolarda sifir sikliklarin yogunlugu nedeniyle goze birlestirmeye
gidilmis 5'li Likert verileri 3'1u Likert'e ¢evrilmistir. Bu durum istatistiksel olarak yapilan
yorumlarda bir degisiklige neden olmamistir. Ogretmenler ve dgrenciler icin toplanan
verilerin dnemli oldugu disiinllen degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamsal
farklilk olup olmadigi arastinlmistir. Bunun icin ki-kare testi yapilmis ve degiskenler
arasinda anlamsal farklilik olmadigi gorialmistir. Verilerin betimsel istatistikleri tablolar
ile verilmistir.

Bulgular ve Degerlendirme
Bu bolumde bulgular nitel ve nicel olmak tizere iki temel baslik altinda sunulmustur.
Nitel Verilere iliskin Elde Edilen Bulgular ve Degerlendirme

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular ve yapilan degerlendirmeler su
sirada gerceklesmistir:

1. Politika belgeleri;

2. Ogretim programlari;

3. Ogretmen ve 6grenci anketleri;
4

. Okul kiitiphaneleri.

Politika Belgeleriyle ilgili Bulgular ve Degerlendirme

Tirk Milli Egitim Sistemi’nin yasal dayanaklari anayasa, yasa, yonetmelik, tiiziik, yonerge,
uluslararasi anlasmalar, hikiimet planlari, genelgeler ve kararnamelerdir. Bu kapsamda,
Turk Milli Egitim Sistemi’ne yon veren politika belgelerinden Milli Egitim SGra Kararlari,
MEB Stratejik Planlar, MEB Hayat Boyu Ogrenme (HBO) Stratejisi Belgesi ve Eylem
Planlari ve Kalkinma Plani incelenmistir.
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Arastirmada “politika belgeleri” nitel yontem dogrultusunda icerik analizi yapilirken
tim politika belgelerinin icerigi ayrintili olarak degerlendirilmistir. Arastirmada
incelenen “politika belgeleri” konuyla ilgili temalara sahiptir. Burada &nce politika
belgelerinin ozelikleri, icerikleri ve onlarin iceriklerine ait temalar verilmistir. Daha
sonra, “Tema 1-4" agiklanmistir.

Milli Egitim Sara Kararlar

Turk Milli Egitimine yonelik tavsiye niteliginde ve yaptirm giicii olmayan kararlardir.
Milli egitim sGralan 4 yilda bir toplanmaktadir (On Yedinci Milli Egitim SGra Kararlari,
2006). Bu calismada, On Sekizinci Milli Egitim Sarasi (2010) ve On Dokuzuncu Milli Egitim
SUrasi (2014) kararlari degerlendirilmistir. Sinirhliklarimiz kapsaminda arastiriimanin
yapildigi tarihe kadar tim gelismeler incelenmistir.

On Sekizinci Milli Egitim Sdrasi (2010): Ortadgretimde bilgi okuryazarligi
unsurlarinin varligr agisindan su kararlari icermektedir:

> Ogretmenlerin bilgi teknolojilerini takip edebilmeleri icin tedbirler ainmali (Tema
3);

» Egitim ortamlari, “hayat boyu 6grenme stratejisi” ile tasarlanmali (Tema 4);
Ogrencilerin arastirmalarini sergileyecekleri alanlar hazirlanmali (Tema 1);

> Sosyal, kilturel ve bilimsel ortamlarin (laboratuvar, sosyal tesis, kitliphane)
donanimlari artirilmali ve etkin kullaniimali (Tema 1);

> Ogretmenlerin bilgiye kolay ulasabilmeleri icin (iniversite ve arastirma kurumlarinin
basili ve elektronik ortamdaki kaynaklarindan tcretsiz yararlanmalari saglanmal
(Tema 3);

> Ogrenciler her kitaba Milli Egitim Bakanhgi sayfasindan ulasmali (Tema 1);

» Ogretmenlerin organize ettikleri sanat etkinlikleri, duvar gazetesi, siir dinletileri ve
yarismalar gibi etkinlikler desteklenerek formator 6gretmen yetistirilmeli (Tema 3)
(On Sekizinci Milli Egitim Sara Kararlari, 2010).

On Dokuzuncu Milli Egitim S$drasi (2014): SGranin 179 maddelik kararlar
ortadgretimde bilgi okuryazarhgi unsurlarinin varligi agisindan sunlari icermektedir:

» Okuma kdltiriniin kazandirilmasina yonelik etkinliklerin yapilmali (Tema 2);

> Ogretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda égretmen aday adaylarina bilgi
teknolojilerine iliskin temel bilgi ve beceriler kazandiriimali (Tema 3);

> Ogretmenlerin yasamboyu &grenmeleri ve mesleki yeterliklerini artirmalan icin
model olusturulmali, uzaktan egitim kurumlariyla is birligi yapiimali (Tema 4);
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Okul binalari sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere uygun diizenlenmeli (Tema 1);

Ogrencilerin saglk okur-yazarligi diizeylerine uygun egitimler verilmeli (Tema 2)
(On Dokuzuncu Milli Egitim SGra Kararlari, 2014).

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Stratejik Planlar

Egitim kurumlarinin gelecegine yon vererek egitim ve 6gretimin kalitesini artirmaya

yonelik olarak hazirlanan planlardir. Bu konuda incelemelerimiz sunlardir:

MEB 2010-2014 Stratejik Plani

Bilgi tabanli toplum ve ekonomi icin kisisel niteliklerin gelistirilmesi ve 6grencilerin
ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda egitimler verilmesi (Tema 2 ve Tema 4);

Uzaktan 6grenme imkanlarinin artirilmasi (Tema 1) (MEB Stratejik Plani 2010-2014,
20009, 55.98-99).

MEB 2015-2019 Stratejik Plani: Egitim ve 6gretimde kalite temasi altinda “bitiin

bireylere ¢cagin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve davranisin kazandirilmasi”icin sunlar
yapilacaktir (MEB Stratejik Plani 2015-2019, 2015, s. 39):

>

Okuma kdlturiinti gelistirmek amaciyla okullara génderilecek kitap sayilari artirilacak
ve yayin arsivinin elektronik ortama aktariimasi (Tema 1);

Ogretmenlerin, &grencilerin teknolojilere yonelik yeterliliklerinin gelistirilmesi
(Tema 2 ve Tema 3);

Z-kitap, elektronik icerik olusturma, telif haklari vb. konularda sistem tasarlanmasi
(Tema 1) (MEB Stratejik Plani 2015-2019, 2015, 5.43,59).

Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Planlari

Hayat boyu 6grenmeye yonelik 6rgiin ve yaygin egitimin tim asamalariyla ilgili

planlamalari ve elde edilecek becerileri kapsamaktadir (MEB Tirkiye Hayat Boyu
Ogrenme Stratejisi Belgesi 2009, ss. 1-8). incelediklerimiz sunlardir:

Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi 2009-2013:

Hayat boyu 6grenme kdlttriintn olusturulmasi (Tema 4);

Kisilerin teknolojiyi izleme, degerlendirme ve karar verme yetilerinin gliclendirilmesi
(Tema 1);

Egitim kurumlarinin fiziki altyapisi ve niteliginin caga uygun hale getirilmesi (Tema
1

Bilgi ve iletisim teknolojileri kullaniminin etkin hale getirilmesi (Tema 1);
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Y

Ogretim programlarinin gereksinimler dogrultusunda giincellenmesi (Tema 2);

» Hayat boyu 6grenme kapsaminda mesleki rehberlik hizmetlerinin gli¢lendirilmesi
(Tema 4) (MEB Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi 2009, ss.12-38).

Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plani 2014-2018:

Hayat boyu 6grenme konusunda farkindaliklarin artirilmasi (Tema 4);
» Bilgi hizmetlerinde rehberlik sisteminin kurulmasi (Tema 1);

» Medya ve sivil toplum kuruluslar ile ortak hareket edilip farkindalik yaratacak
kampanyalar, paneller, sdylesiler, kisa filmler, posterler, brosirler hazirlama (Tema
4);

> MEB Hayat Boyu Ogrenme Web Portali olusturma (Tema 1);
» Acik 6gretim ve uzaktan 6grenme sistemi icin e- materyaller gelistirme (Tema 1);

» Mesleki gelisim icin ulusal ve uluslararasi bilgi aglarina erisme imkani sunma (Tema
4) (MEB Turkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani 2014-2018,
2014, 55.13-17).

Onuncu Kalkinma Plani 2014-2018: Ulusal ve uluslararasi olcekte ekonomik ve
sosyal refahi artirmayi, Turkiye'nin kalkinmasini ve bu kalkinmanin siirdiralebilirliginin
saglanmasina yonelik planlardir. Planin hedef ve politikalan “egitim” alt bashdi icin
belirlenmis amaclar “diisiinme ve problem ¢6zme yetenegi gelismis; bilim ve teknoloji
kullanimina ve Uretime katki saglayan; bilgi toplumunun gerektirdigi temel bilgi ve
becerilerle donanmis, Gretken bireyleri yetistirmeyi” icermektedir (Onuncu Kalkinma

Plan1 2014-2018, 2013, 5.31). Burada belirtilen politikalar sunlardir:

» Bireyi hayat boyu 0drenme dogrultusunda bilgi teknolojileriyle uyumunu
glclendirmek (Tema 1, Tema 4);

» Bilgi iletisim teknolojilerine entegre olmus bir mifredati uygulamak (Tema 2);

> Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgi iletisim teknolojileri altyapisini
yayginlastirmak (Tema 1) (Onuncu Kalkinma Plani 2014-2018, 2013, ss.31-32).

Politika belgelerinin konuyla ilgili maddeleri dogrultusunda, icerikleri kapsayan
“Temalarin” agiklamasi séyledir:

Tema 1: Egitimde Bilgi Hizmetlerinin, Bilgi Teknolojilerinin ve Bilgi Merkezlerinin
Varhgi

Politika belgelerinin iceriginde egitim ortamlarn olarak bilinen okullarda, siniflarda,
kittphanelerde, laboratuvarlarda, ortak sergi alanlarinda, bilim ve kiltir merkezlerinde
bilgi hizmetleri sunulurken bilgi teknolojilerinin etkin varligina yer verilip, verilmediginin
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gostergesidir. Ogretmen ve 6grencilerin  bilgi iletisim teknolojisi becerilerinin
gelistirilmesi, e-kitap ve elektronik icerik olusturulmasi, bilisim teknolojilerinin etik
kullanimi yer alan konulardir. Egitim kurumlarinin fiziki alt yapi ve personel gibi unsurlar
acgisindan nitelikli hale getirilmesi, acik 6gretim ve uzaktan 6grenme firsatlarinin
artirilmasi, bilgi iletisim alt yapisinin kurulmasi, teknolojik altyapinin gtiglendirilmesi ve
kullanimina yonelik unsurlari kapsamaktadir.

Tema 2: Ogretim Programlan Aracihigiyla Bilgi Okuryazarligi Becerilerinin
Kazandirilmasi

Kuramlar cercevesinde gelistirilen bilgi okuryazarligi becerilerine yonelik asamalarin
ve farkli okuryazarlik becerilerinin 6gretim programlarinda yer almasidir. Politika
belgelerinin iceriginde medya okuryazarligi, saglik okuryazarhg, tst diizey disiinme
becerileri, okuma kiltlirt etkinlikleri, dgretim programlarinin degisen gereksinimlere
uyumu, bilgi okuryazarligiyla iliskili kavramlar, bilgi okuryazarligi tirlerinin 6gretilmesi
ve bilgi okuryazarhgi dersinin varligina olan gereksinimleri belirtmektedir.

Tema 3: Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Unsurlar

Ogretmenlerin bilgi kullanicisi olmalarina yénelik egitim hizmetlerinin varhgidir.
Ogretmelerin bilgi teknolojilerini takip etmeleri icin alinacak énlemleri, bilgiye kolay
ulasmalari icin arastirma kitliphanelerinden faydalanmayi, ders etkinlikleri ve duvar
gazetesi hazirlama konularinda formatér 6gretmen egitimi, 6gretmen yetistiren
Universitelerde bilgi teknolojilerinin kullanimina yonelik egitim verilmesi, 6grenme
modellerinin gelistirilmesi konularini icermektedir.

Tema 4: Yasamboyu Ogrenme Yeterliliklerinin Gelistirilmesi

Bilgi okuryazarligi yasamboyu 6grenmenin 6n kosulu olmakla beraber bilgi toplumu
icin gerekli gegisin egitim planlarinda, 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik hizmet
uygulamalarinda yer alip almadiginin saptanmasidir. Politika belgelerinde egitim
planlamasi, yasamboyu 6grenme stratejik belgelerinin dikkate alinmasi ve bu konuda
ogretmenlere yonelik modeller hazirlanmasi bulunmaktadir. Bu temada, 6grencilerin
cagdaslanyla ayni seviyede bulusturulmalarina yénelik unsurlar, hayat boyu 6grenme
konusunda bilinglendirici calismalar ve faaliyetlerin desteklenmesi konulari yer
almaktadir.

Politika belgeleriyle ilgili “Tema 1-4" kapsamindaki bulgularin genel gosterimi Tablo
6'da verilmistir. Politika belgeleri icerisinde en az, 6gretmenlerin bilgi okuryazarlid
becerilerini gelistirmeye ydnelik yapilanlar (Tema 3) ve 6gretim programlarinda bilgi
okuryazarhgi becerilerinin varligi (Tema 2) temalari yer bulmustur. Temalar icerisinde
en fazla egitim ortamlarinda bilgi hizmetlerinin, bilgi teknolojilerinin ve kiitiiphanelerin
varligi politika belgelerinde yer almistir (Tema 1). Yasamboyu 6grenme yeterliliklerinin
politika belgeleri icindeki varligi diger en fazla yer alan tema olmustur (Tema 4). On
Dokuzuncu Milli Egitim Sarasi biitlin temalari kapsayan tek politika belgesidir.
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Tablo 6. Politika Belgeleriyle ilgili Bulgular ve Degerlendirilmesi
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Tema 3 Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi v v v
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilanlarin varhig
TerT\a'4'Ya§arnboyu ogrenme yeterliliklerinin v v v v v v
gelistirilmesi

Ogretim Programlariyla ilgili Bulgular ve Degerlendirme

Arastirmada incelenen 9. siniflara ait 6gretim programlari MEB Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi resmi web sayfasindan elde edilmistir. Ogretim programlarinin bilgi
okuryazarhgina iliskin unsurlarin saptanmasinda temalar kullanilmistir. New South
Wales Department of Education (2007), 6gretim programlariyla butlinlestirilebilen
temalari vermektedir.

Arastirmada incelenen 9. siniflara ait 13 &6gretim programlarina iliskin gereken
saptamalarin yapmasini saglayan sekiz tema su sekilde aciklanmistir:

Tema 1: Arastirma Yapmaya Yonlendirme

U

Ogretim programlarinin iceriginde dgrenciyi konuyla ilgili “arastirma yapmaya’, “icerik
ve materyal bulmaya’, “bilgi toplamaya” ve “glincel bilginin takibi” hakkinda yonlendirici
ifadelerdir..

Tema 2: Bilgi Problemini Tanimlama

" ou

Bu kapsamda “beyin firtinasi yapma’, “kavramsal harita ¢ikarma’, “anahtar kelimeleri
belirleme”, “arastirma sinirlarini belirleme” ve “konuyu arastirma yontemini belirleme ve

’

konularla baglantiyr anlama” stirecleridir.
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Tema 3: Bilgiyi Bulma

Bilgi kaynaklarinin ve erisim araglarinin neler oldugu, bilgiye ulasimi ve nasil
kullanilacagini icermektedir. Bu kapsamda “web siteleri’, “cevrimici veri tabanlari’,
“kiitiphane katalogu” “elektronik kaynaklar’, “DVD’ler’, “CD-ROM’lar’, “kitaplar”,

“gazeteler’, “dergiler” gibi bilgi kaynaklarinin kullanmasinin belirtilmesidir._

Tema 4: Bilgiyi Secme ve Degerlendirme

"o " ou " ou

“Bilgiyi se¢me ve degerlendirme’, “rnek verme”; “kavrama’, “aciklama’, “sorgulama’

" u.

“analiz etme”, “tartisma” gibi konulardir._

r

Tema 5: Bilginin Organizasyonu

"on

Bu kapsamda “tablolari, modelleri, haritalarn ve grafikleri kullanma’, “6zel yazilimlar
kullanma”, “tamamlanan calismayi ifade etme’,“metin yazma ve rapor hazirlama’, “sebep-
sonu¢ belirleme’, “karsilastirmalar yapma ve konulan bitinlestirme” konularindaki

bilginin organizasyonunu saptayan ifadelerdir.

Tema 6: Bilgiyi Kaydetme

" ou nou

Bu kapsamda 6gretim programlarinda “atif yapma’, “alintilama’, “kaynakca gosterme’,
“fikri mulkiyet haklari” ve “etik kurallar” gibi ifadelerin saptanmasidir.

Tema 7: Bilgiyi Sunma

Bilgilerin nasil sunulacagi ve paylasilacadi, uygun sunum formlarinin ve hazirlama
yollarinin saptanmasini icerir. Bu kapsamda “gorsel, yazili ve sézIi sunum yapma”;
“PowerPoint, ses, resim ve fotograf kullanma”; “poster hazirlama” “rapor yazma",
“dokliman hazirlama”; “panoda sergileme’, “gazete olusturma”; “video’, “animasyon” gibi
sunum formlarini kullanma ve konuyla ilgili “modelleme” yapmadir._

", o

Tema 8: Bilgi Merkezi Kullanma

Ogrencilerin etkin bilgi kullanicilar olmalarini saglayan ortamlara yénlendirilmesidir.

Bu kapsamda, “kitliphane’, “enformasyon merkezi’, “arsiv’, “muze”, “bilim merkezleri” ve
“tarihi mekanlari” kullandirmaya yonlendirecek ¢alismalardir.

Arastirma kapsaminda 9. sinif 13 6gretim programi, yukaridaki temalar altinda
belirlenen unsurlar acisindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler bir butin olarak
Tablo 7' de verilmis olup, bu sonuca gdére 9. sinif 6gretim programlari icerisinde en az
yer alan bilgi okuryazarligi unsurlari “bilgiyi kaydetme” ve bilgi merkezlerini kullanmaya
yonlendirme” olarak tespit edilmistir. TUm O6gretim programlari icerisinde en ¢ok var
olan unsur “bilgi probleminin tanimlanmasi” dir.
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Tablo 7. Ogretim Programlarinin Bilgi Okuryazarligi Unsurlari Acisindan
Degerlendirmesi

Bilgi Okuryazarligi Unsurlari

Matematik*
Kimya*

Arastirma yapmaya yonlendirme

N N | Fizik*

<
<

Bilginin probleminin tanimlanmasi

< X X |DinK.ve Ahlak B.*
< S S| Tarih*
NN N | Mazik*

Bilginin bulunmasi

< N N X |Beden Egitimi*
< SN N XN | Gorsel Sanatlar*

< N N X |Biyoloji*

<
<

Bilgiyi secme ve degerlendirme

NN N S S| Cografya*
NSNS S S| SaglikBilgisi*

<N SN A |lIngilizee *

AN
AN
AN

Bilginin organizasyonu
Bilgiyi kaydetme

<N SN SN N N X |TurkDili ve Edebiyatr*

Bilgiyi sunma v v v v v v v v Vv

Bilgi merkezleri kullanmaya yonlendirme 4 v v

* Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi 9-12 Siniflar Ogretim Programi (2015); Ortaégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 9-12 Siniflar Ogretim Programi (2010); Ortadgretim 9. Sinuf Tarih Dersi Ogretim Programi
(2007); Ortadgretim Cogdrafya Dersi Ogretim Programi 9-12 Siniflar (2011); Ortabgretim Matematik 9-12
Siniflar Dersi Ogretim Programi (2011); Ortaégretim Kimya Dersi 9-12 Siniflar Ogretim Programi (2013);
Ortabgretim Fizik Dersi 9-12 Siniflar Ogretim Programi (2013); Ortaégretim Biyoloji Dersi 9-12 Siniflar
Odretim Programi (2013); Ortaddretim Saglik Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2012); Ortadgretim Kurumlari
ingilizce Dersi Ogretim Programi (2011); Ortadgretim Beden Egitimi Dersi Ogretim Programi 9-12 Siniflar
(2009); Ortaégretim 9-12 Siniflar Gérsel Sanatlar (Resim) Dersi Ogretim Programi (2009); Ortaégretim Miizik
Dersi Ogretim Programi 9-12 Siniflar, (2009)

Tablo 7'deki sonuglara brans diizeyinde bakildiginda, sézel alandaki derslerin,
sayisal alandaki derslerin 6gretim programlarina oranla bilgi okuryazarhgi unsurlarina
daha fazla yer verdigi gortlmustlr. Bitln derslerin bilgi okuryazarligi becerilerine
yer vermesi geredi 6grencilerin her deste egitilmesini saglayacaktir. Fen-Matematik,
Sosyal - Beseri ve Sanat alanlarinda bilgi arama davranislari ve alanlarin bilgiye olan
bakisi farklilagmaktadir. Bu dogrultuda ders uygulamalarina bu durum yansitilarak
ogrencilerin yaparak 6grenmeleri saglanabilir.

Nicel Verilere iliskin Elde Edilen Bulgular ve Degerlendirme
Ogretmen ve Ogrenci Anketleriyle ilgili Bulgular ve Degerlendirme

Ogretmen ve &grenci anketlerine iliskin bulgular ortak soru alanlarinda capraz
degerlendirmeler yapabilmek icin birlikte verilmistir. Bulgular ve degerlendirmeler
Tablo 1'de yer alan soru alanlarina gére gruplanmistir.
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Demografik Bilgilere iliskin Bulgular

Ankete katilan toplam 197 6gretmenin egitim dizeyi dagilimi séyledir: 139 ‘u (%70,6)
lisans mezunu, 56'si (%28,4) ylksek lisans ve 2'si (%1) doktora derecesine sahiptir.
Ogretmenlerin egitim diizeyi agirlikh lisans mezunlarindan olusmaktadir. Hizmet
streleri agisindan ylzdelik oranlara gore sirasiyla 15-21 yil (%29,4), 1-7 yil (%26,4), 22-28
yil(%20,3), 8-14 y1l (%13,2),29-35 yil (%9,1) ve 36-42 yil (%1,5) arasindadir. Ogretmenlerin
hizmet siireleri en fazla (%29,4) 15-21 yil, en az (%1,5) 36-42 yil arasindadir. Hizmet suresi
agisindan 6gretmenlerin agirlikh 8 yil ve Usti bir deneyime sahip oldugu gorilmustdir.

Ankete katilan égrencilerin %56'si (218) kadin ve %44'(i (171) erkektir. Ogrencilerin
%78'inin (302) kendine ait bilgisayari varken, %22'sinin (87) kisisel kullanabilecegi
bilgisayari bulunmamaktadir. Anne egitim durumuna baktigimizda %27,2'si (106) lise
mezunu, %25,2’si (98) liniversite mezunu ve %3,6'si (14) okuryazar degildir. Ogrencilerin
baba egitim durumlari ise, %43,2 (168) lniversite mezunu %31,1 (121) lise mezunu ve
okuryazar olmayanlarin orani %1,0 (4) ile en azdr.

Ogretim Programlari ve Ders Uygulamalari

Ankete katillan o6gretmenlerin derslerine ait 6gretim programini degerlendirmeleri
Tablo 8'de gésterilmistir. Ogretmen gériisleri icerige gdre gruplandirilmistir. Goris
bildiren 6gretmenler sirasiyla en fazla 6gretim programlarinin 6grenciyi “6grenme
ve bilgilenmeye yonlendirmesi” (%79,7), 6grencinin “6grenme sirrecine aktif katilimi
desteklemesi” (%65) ve "bilgi kaynaklarini tanima ve kullanmaya yénlendirmesi” (%64)
konularina katildigi tespit edilmistir. Ogretmenler diger konularda gériis bildirirken ikiye
ayrilmis, katilma ve katilmama durumlarina iliskin oranlar birbirine ¢ok yakin ¢tkmistir.

Tablo 8. Ogretim Programinin Degerlendirilmesinde Ogretmen Gériisleri

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Toplam

Konular (%) (%) (%) (%)
Ogrenmeye ve bilgilenmeye yénlendirme 11,7 8,6 79,7 100
Bilimsel konulara merak uyandirma 21,8 20,3 57,9 100
Ogrenme siirecine aktif katilmi destekleme 15,7 19,3 65 100
Arastirma yapma becerisini gelistirme 21,8 21,3 56,9 100
Sgﬂ::ZEiiarml tanima ve kullanmaya 18,8 172 64 100
Bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme 19,3 25,4 55,3 100
Elestirel dlisinme becerilerini gelistirme 234 19,8 56,8 100
Analitik disiinme becerilerini gelistirme 22,4 22,3 55,3 100
Bilimsel bilgi Gretme becerisi kazandirma 26,4 26,4 47,2 100
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Ankete katilan 6grenciler derslerin sinifta nasil islendigine ve ders uygulamalarina
iliskin gorusleri Tablo 9'da gosterilmistir. Derslerin islenisinde genel olarak en fazla
(%53,4) basih bilgi kaynaklari kullanilarak anlatim yapildigi, derslerde en az (%26,4)
gérsel bilginin yorumlamasinin yapildigi tespit edilmistir. Ogrenciler ayni zamanda
ders disi bilgi kaynaklarinin kullanimi konusunda da ¢ok fazla yonlendirilmemektedir
(%26,6). Ogrenciler en fazla (%77) derslerin islenisinde “6dev arastirmalarinin nasil

Y]

yapilacaginin 6gretilmedigi” konusunda ortak goristedirler._

Tablo 9. Ogrencilerin Ders Uygulamalarina iliskin Gorisleri

Konular Var (%) Yok (%) Toplam (%)
Basili bilgi kaynaklariyla anlatim 53,4 46,6 100
Gorsel isitsel ve elektronik kaynaklarla anlatim 40,4 59,6 100
Ders disi bilgi kaynaklari kullanmaya yonlendirme 26,6 73,4 100
Bilgi teknolojilerinin kullanimi 40,7 59,3 100
Gorsel bilginin yorumlanmasi 26,4 73,6 100
Arastirma yapmaya yonlendirici 6devler verilmesi 28,1 71,9 100
Odev arastirmalarinin nasil yapilacaginin égretilmesi 23 77 100
Merak, arastirma ve 6grenme istegi uyandirmasi 25,1 74,9 100

Odev Yapma Siireci

Ogretmenler, 6grencilerin arastirma/édev yapma siireclerine ait degerlendirmeler
yapmislardir. Buna iliskin gérisler Tablo 10'da gosterilmistir. Ogretmenler sirayla en cok
ogrencinin arastirmasinda “icerigin dogruluguna” (%94,4), “6zgin katkisina” (%93,9),
“sunum bicimine” (%93,4), “farkli kaynaklardan faydalanmasi” (%91,4) konularina
onem verirken oranlar genel olarak yakin ¢ikmistir. Konular arasinda 6gretmenler en
az 6grencilerin “kullanilan kaynak sayisini” (%56,3) dnemli bulduklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin “arastirma/édev konusu secerken en cok dikkat ettikleri unsurlar”Tablo
11'de gosterilmistir. Bu soruda o6grencilere birden fazla secenek isaretleyebilecekleri
belirtilmistir. Ankete katilan 6grenciler arastirma/ddevlerini en ¢ok “ilgi ve merak
uyandirmasi” (%51,2), “iyi not almayi saglamasi” (%30,3) ve “kolay olmasi” (%24,4)
nedenleriyle secerken tim veri kiimesi icerisinde bu soruda “hicbir seye dikkat etmem”
(%1,5) goriist 6grenciler tarafindan en az isaretlenen secenek olmustur.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Ogrencilerin Arastirma/Odev Yapma Siirecini
Degerlendirmeleri

Onemsiz  Kismen  Onemli Toplam

Konular (%) Onemli(%) (%) (%)
icerigin dogrulugu 1,0 46 94,4 100
Ogrencinin 6zgiin katkisi 0,5 56 93,9 100
Sunum bigimi 1,0 5,6 93,4 100
Farkli kaynaklardan faydalanma 1,0 7.6 91,4 100
Kaynaklarin gtincelligi 4,1 10,6 85,3 100
Dil ve yazim kurallar 51 16,8 78,1 100
Kurallara uygun atif yapma ve kaynakca yazimi 51 20,8 74,1 100
Konu basliklar, icindekiler ve sonug bolimlerinin yazimi 51 24,8 70,1 100
Grafik, tablo vb. kullanmasi 5,6 28,4 66 100
Kullanilan kaynak sayisi 8,2 35,5 56,3 100

Tablo 11. Ogrencilerin Arastirma/Odev Konusu Secerken En Gok Dikkat Ettikleri
Unsurlar

Bilgive  Hicbir seye

artirmasina etmem
Var Say!i 95 62 6 199 118 480
Unsur (%) 24,4 15,9 1,5 51,2 30,3 24,7
Toplam (%) 49 3,2 0,3 10,2 6,1 24,7
Yok Say!i 294 327 383 190 271 1465
Unsur (%) 75,6 84,1 98,5 48,8 69,7 75,3
Toplam (%) 15,1 16,8 19,7 9,8 13,9 75,3
Toplam Sayi 389 389 389 389 389 1945
Unsur (%) 100 100 100 100 100 100
Toplam (%) 20 20 20 20 20 100
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Ogrencilerin  “arastirma/édevlerini  yaparken hangi tir bilgi kaynaklarini
tercih ettikleri” Tablo 12'de verilmistir. Bu soruda 6grencilere birden fazla secenek
isaretleyebilecekleri belirtilmistir. En ¢ok tercih edilen bilgi kaynaklan sirayla “kitap”
(%63,2), “ders kitab1” (%63,0) ve “video/film/belgesel” (%47,3) olurken, en az “gazete”
(%3,6), “atlas/harita” (%21,8) ve “ansiklopedi” (%21,8), olmustur. Ayrica “bilgi kaynagi
kullanmak gerekmiyor” goriisiine katilanlarin orani %2,3tir.

Tablo 12. Ogrenciler Tarafindan Arastirma/Odev Yaparken En Cok Tercih Edilen Bilgi

Kaynaklari
= -
£ 3 3 E_£%8
H] [ 3 =9 > £ =
-E X K] < [ T a g c € 13
e & @ 3 X £ § g8 5% =
9 = ] N (7] - N T = O= = Q.
= ] - :0 c [ 8 S0 =735 0 )
X [a] << v << a (U] > 2 mmXxX D [
Sayi 246 8 8 105 83 245 14 184 9 1055
Var fi'/'?'kay”ag' 632 221 21,3 27 21,3 63 3,6 473 23 30,1
0,
Toplam (%) 7 25 24 3 24 7 04 53 03 30,1
Sayi 143 303 306 284 306 144 375 205 380 2446
Yok 2}'?"@)’”39' 368 779 787 73 787 37 964 527 977 69,9
0,
Toplam (%) 41 87 87 &1 87 41 107 59 109 699
Sayi 389 389 389 389 389 389 389 389 389 3501
Toplam CH9Tkaynadl o0 406 100 100 100 100 100 100 100 100

(%)
Toplam (%) 1M1 1,1 1,0 10 11,1 11,1 11,1 11,1 111 100

Ogrencilerin“arastirma/ddevlerini yaparken bilgi kaynaklarini nereden elde ettikleri”
Tablo 13’te verilmistir. Bu soruda 6grencilerden birden fazla secenek isaretlemeleri
istenmistir. Ankete katilan 6grenciler bilgi kanali olarak en ¢ok “internet (web sayfalari,
arama motorlar)” (%98,2) kullandiklarini belirtmistir. Bu soruda bilgi kanali olarak en az
sirayla “konferans, gezi, gérisme vb." (%6,7), “televizyon ve radyo” (%8,7), “kutiiphane”
(9%21,6), bilgi kanali olarak kullanildidi ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Arastirma/Odev Yaparken Bilgi Kaynaklarini Nerelerden Elde

Ettikleri
§ 5 S =
v = 5 < S
- - ] -
282 $3_. % £ %
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2 %BF5E =58 R B8 SsE ¢
s £ ®YS 5 E> gwo &
3 S8 E >oe 3 =< ¥ =
5 £3c 3823 3 B8 5§48 &
¢ £8% was & D9 =% 8
Sayl 84 382 183 34 173 26 882
Var Bilgi Kanali (%) 21,6 98,2 47 8,7 44,5 6,7 37,8
Toplam (%) 3,6 16,4 7.8 1,5 74 1,1 37,8
Sayi 305 7 206 355 216 363 1452
Yok Bilgi Kanali (%) 78,4 1,8 53,0 91,3 55,5 93,3 62,2
Toplam (%) 13,1 0,3 8,8 15,2 9,3 15,6 62,2
Sayl 389 389 389 389 389 389 2334
Toplam Bilgi Kanali (%) 100 100 100 100 100 100 100
Toplam (%) 16,7 16,7 16,7 16,7 16,7 16,7 100

Kisisel Bilgi Okuryazarligi Becerileri

Yapilan anketlerde 6gretmen ve 6grencilerden bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin
dz-degerlendirme yapmalari istenmistir. Ogretmen ve dgrencilerin kendilerini yeterli
gordukleri konular karsilastirma yapmak amaciyla Tablo 14’te siralanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler en fazla (%86) “interneti ve arama motorlarini kullanma”
konusunda kendilerini yeterli hissederken, 6grenciler en fazla birbirine yakin oranda
“internet ve arama motorlarini kullanma” (%93) ve “elektronik bilgi kaynaklari ve veri
tabanlarini kullanma” (%92) konularinda kendilerini yeterli hissetmektedir. Ogrenciler
“bilgi arama tekniklerini kullanma” konusunda 6gretmenler (%60) 6grencilere (%37)
oranla daha fazla kendilerini yeterli hissettikleri tespit edilmistir. Benzer bir durum
“kiitiphane ve katalogunu kullanma” konusunda gorilmis ve 6gretmenler (%58) bu
konuda kendilerini 6grencilere (%15) gére cok daha yeterli gérmektedir. Ogretmenlerin
kendilerini en yetersiz (%42) gordiikleri konu “yasal ve etik konulari bilme” konusu
olurken, 6grenciler kendilerini (%15) “kitiiphane ve katalogunu kullanma” konusunda
yetersiz gormustur.
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Ayrica 6grenciler “bilgi kaynaklari arasindan ilgili olani segme (%86), “glvenilir
bilgiyi segme” (%83), “6grendiklerimi sunma ve paylasma” (%67), “arastirma raporu
(basili/elektronik) yazma” (%40), ve “arastirma siirecini degerlendirme” (%36)
konularini degerlendirmistir. Bu oranlar bizlere 6grencilerin “arastirma raporu (basili/
elektronik) yazma” ve “arastirma siirecini degerlendirme” konularinda kendilerini yeterli
gormediklerini gostermistir.

Tablo 14. Ogretmen ve Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi Oz-Degerlendirmeleri

Konular Ogretmen (%) Ogrenci (%)
interneti ve arama motorlarini kullanma 86 93
Elektronik bilgi kaynaklari ve veri tabanlarini kullanma 69 92
Arastirma konu, yontem ve plani belirleme 62 71
Bilgi arama tekniklerini kullanma 60 37
Kuttiiphane ve katalogunu kullanma 58 15
Bilgi kaynaklari turlerini ve 6zelliklerini tanima 57 55
Atif yapma ve kaynakca hazirlama 50 66
Yasal ve etik konulari bilme 42 59

Kitiiphane Kullanma Becerilerinin Degerlendirilmesi

Ogretmenler 6gretim programinin  6grenciyi  “bilgi  merkezlerini  kullanmaya
yonlendirmesi” gorisiine yaridan fazla bir katilim saglarken (%55,3), incelenen
ogretim programlari icinde sadece (¢ dersin (Tirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Gorsel
Sanat) 6grenciyi “bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirici” unsurlari icerdigi tespit
edilmistir. Ogretim programlari icerisinde bu unsurun biiyiik oranda yer almamas,
ogretmenlerin bu konudaki degerlendirmelerini etkilemistir. Yapilan anketlerde
kittiphane kullanma konusunda 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%58,4) kendini yeterli
bulurken, bu konuda 6grenciler ¢cok daha az oranda (%15,2) kendilerini yeterli olarak
nitelendirmistir. Ogrencilerin sinif ici uygulamalarda arastirma yapmaya biiyiik oranda
(%71,9) yonlendirilmedikleri diisiintldugiinde bu sonuclar cok da sasirtici degildir.

Okul Kiitiiphaneleriyle ilgili Bulgular ve Degerlendirmeler

Arastirma evrenimizi olusturan Ankara ili sinirlari icindeki toplam 11 Fen Lisesine iliskin
oOzellikler Tablo 15'te verilmistir.
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Tablo 15. Ankara'da Bulunan Fen Liselerinin Kitiphane ve Bilgi Hizmetleri

o o B § ¢
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Fen Lisesi Adi 2 of X o ®g3 Projeler
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- - - © = c

5 3= = 8 =£

¥ ¥ o s =

@ g <

Ankara var var var var var FATIH'
Cumhuriyet var yok yok var var FATIH, EBA? SEECEL? eTwinning*
Meliha Hasanali Bostan Cubuk var yok var var var FATIH
Hasanoglan Ataturk var var var var var® Yok
. . eTwinning, ERASMUS+¢,
Ozkent Akbilek var yok yok var var UNESCO ASPNet’
Hasan Hiiseyin Akdede var yok yok var var FATIH, eTwinning
Mehmet Dogan var yok yok var yok FATIH
Mustafa Hakan Glvencger var yok var var var FATIH
Polath var yok yok var yok Yok
Ankara Pursaklar var yok yok var var STEME, FATIH, ATOMBOY?
Yavuz Sultan Selim var yok var var var FATIH, e-Twinning

Fen liselerinin ozelliklerini iceren temel bilgiler, liselere ait web sayfalarindan ve
okul yetkililerinden elde edilmistir. Fen liselerinin hepsinde kitlphane olmakla birlikte
sadece Ankara Fen Lisesi ve Hasanoglan Atatirk Fen Lisesinde kiitiiphaneden sorumlu
memur bulunmaktadir. Kiitiphane memuru olmayan okullarda kitliphane sorumlulari,
kitiphane kolu 6gretmeni, 6grenciler, kutlphane kulibl 6grencileri ve Tirk Dili

Edebiyati 6gretmenleridir.

1 Firsatlar Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)

2 Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Okul 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilen bir projedir. Agimi Giineydogu Avrupa Girisimcilik Ogrenimi Merkezi olan
SEECEL projesinde Arnavutluk, Bosna-Hersek, Kosova, Makedonya, Karadag, Sirbistan, Hirvatistan ve Turkiye yer
almaktadir. Proje girisimcilik hakkinda farkindalik yaratmak, deneyim kazanmak ve inisiyatif alarak yeni fikirleri
hayata gegirmeyi amaclamaktadir.

Avrupa Okul Agi Konsorsiyumu (European schoolnet) Avrupa Okul Agi isbirligi (€Twinning)

Siniflarda akilli tahta var ancak internet bulunmamaktadir. Okul sit alani ilan edildiginden internet altyapisi
kurulamamistir.

Okul 6gretmen ve 6grencileri tarafindan yurittlen ERASMUS+, Erasmus kapsaminda “The History of Migration
(GO¢ Tarihi)” konulu calisma bir Avrupa Birligi Projesidir.

Okul UNESCO ASPNet projesini ylriitmektedir. Diinya ¢apinda egitim kurumlarini ortak amag olan ¢ocuklari ve
genglerin zihninde barisi savunma konusu etrafinda birlesmektedir.

STEM (Fen, Teknoloji, Mithendislik, Matematik) Egitimi; teorik bilginin uygulamaya, Uriine ve yenilik¢i buluslara
donustirilmesini amaglayan, o6grencilerin fen bilimleri, teknoloji, muhendislik ve matematik derslerinde
ogrendikleri bilgileri bir bitiinin parcalar olarak gérmelerini saglayan diinyada bircok Ulkenin &gretim
programlarina dahil ettigi bir egitim yaklasimi olma 6zelligini tasiyor.

ATOM-BOY (Aile Teknoloji Okul Merkezli Bilgi Okuryazarhidi) 2015 Yil Genglik Projesi Destek Programi cergevesinde
olusturulmus égrencilerin bilgilerin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeyi amaglayan projedir
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Ankete katilan 389 6grenciden 295'i (%75,8) kitliphane kullanmadigini, 94 kisi
(%24,2) calismalarinda kitiphane kullandigini belirtmistir. Kitiphane kullanan 94
ogrenciden 69'u kullandigi kitiphanenin adini yazmistir. Kitiphane kullanan ve
kullandigi kiitiiphanenin adini yazan 6grencilerin (69 kisi) yanitlar degerlendirildiginde,
31 kisi okul kittuphanelerini, 25 kisi ilce halk kutliphanelerini ve 7 kisi her iki tir
kitiiphaneyi kullanmistir. Diger 6 kisi arasinda 1 kisi Milli Kiitiphaneyi, 1 kisi ODTU
kittphanesini, 1 kisi belediye kutlphanesini ve 1 kisi internet kiitliphanesini, 2 kisi
evdeki kiitliphaneyi kullandigini ifade etmistir.

Sonuglar

Cok kapsamli beceriler bitiini olan bilgi okuryazarhig bastan sona farkh tirdeki
okuryazarlk becerilerini bir arada kullanmayi gerektirmektedir. Ekonomik, toplumsal
ve yeni teknolojik gelismelere paralel olarak bilgi okuryazarhg kavramin oncelikle
egitim ve is alaninda, daha sonra gulnlik yasam icerisinde oldugu kadar demokratik
yapinin korunmasinda da farkl boyutlar kazanarak her gecen giin énemini artirdigi
anlasilmaktadir. Ortaya ¢ikan yeni durumlarla bas ederken mevcut hale uyum saglama
ve bireylerin daha basarili olmasinin geregi hedeflenmistir. Sonucta bu kavram farkh
tlr ve formattaki bilgi kaynaklarinin kullanimini, tim arama stratejilerini, teknolojik
araclardan yararlanmayi, degerlendirmelerle birlikte analiz ve sentez yapabilmeyi
iceren bir surrectir.

Yapiimis olan tanimlardan ve arastirmamizin sonuclarindan yola c¢ikarak
gelistirdigimiz tanim sudur: “Bilgi okuryazarhgi, gereksinimler dogrultusunda cesitli
bicimlerde ve ortamlarda bulunabilen bilgiyi elde etmeyle kalmayip ilgili bilgiyi
kullanma sureclerini iceren tim asamalardaki yol, yontem ve gerekli tim arag ve
teknolojileri kullanma becerisidir”. Arastirmanin sonuglari sunlardir:

Politika belgelerinde, 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesi ve okullarda gerekli altyapinin olusturulmasi konularina yer verilmistir.
Ancak, egitim ortamlarinda kiitiiphanenin varligi 6nemli gorilirken ona islerlik
kazandiracak olan kitiphanecilerin varligindan ve 6gretim programlariyla
iliskisinden bahsedilmemektedir. Teknolojik altyapinin glglendirilmesi, bilisim
destekliegitim calismalarina altyapi destegive kullanimina yonelik bilgi okuryazarhgi
becerilerin gelistiriimesine de gereksinim vardir.

«  Ogretim programlarinda bilgi okuryazarli§i becerilerinin varligy, iliskili kavramlarda,
bilgi okuryazarhgi turlerinin 6gretilmesinde, dolayl olarak bilgi okuryazarligi
dersinin tanimlanmasinda, okuma aliskanhginin kazandiriimasinda kitiiphanelerin
dnemine isaret edilmesinde saptanmistir. Odretim programlari icerisinde s6z
konusu konulara iliskin bir planlama yapilmadigi stirece kalici ve etkin sonuglarin
alinmasi pek miimkiin gérilmemektedir.
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- Ogretmenlerin bilgi okuryazari olmasi icin egitim fakiltelerinde bilgi teknolojilerinin
kullanimina yonelik editim verilmesi, arastirma kitliphanelerinden licretsiz faydala-
nilmasi, ders etkinlikleri ve duvar gazetesi hazirlama konularda aktif katilimin olma-
sI, yasamboyu 6grenmeye yonlendirilmesi konularina dnem verildigi saptanmistir.
Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerini &nemsemelerine ragmen, bilgi
teknolojilerinden faydalanarak bunlari ders iceriklerine yansitmada yeterli
olmadiklar sonucu ¢ikmistir. Bu durumda okul kitliphanelerinin hazirlayacaklar
programlarla ders etkinliklerini desteklemeleri geregi ortaya ¢cikmistir.

« Herbir derse ait 6gretim programlarinin bilgi okuryazarligi becerilerini kazandiracak
unsurlari bir bitlin olarak kapsamadigi saptanmistir. Her bir 6gretim programinin
ogrencilere edindirmek istedigi bilgi ve beceriler dersin yapisi geregi degisiklik
gosterdigi gibi bilgi okuryazarligi unsurlari agisindan gi¢li ve zayif yanlarn da
farklilik gostermektedir.

+  Genelde 6gretim programlarinin en ¢ok “bilgiyi kaydetme” ve “bilgi merkezlerini
kullanmaya yonlendirme” unsurlarinda eksik kaldigi tespit edilmistir. Bilginin
“etik kullanim1’, “atif yapma ve kaynakg¢a hazirlama” unsurlarinin sadece Tirk Dili
ve Edebiyati dersi 6gretim programi icerisinde yer almasi (Tablo 7), 6grencilerin
kendilerini“atif yapma”ve“kaynakca hazirlama”alanlarinda yeterli hissetmemelerine

neden olmustur (Tablo 14).

«  Ogretim programlari icinde sadece (i¢ dersin (Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Gorsel
Sanatlar) 6grencileri “bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirici” unsurlari icermesi
(Tablo 7), ilgili 6gretmenlerin bu konudaki degerlendirmelerini etkilemistir.
Kutiphane kullandirma konusunda 6gretmenlerin yaridan fazlasi kendini yeterli
bulurken, bu konuda 6grencilerin ¢ok azi kendilerini yeterli bulmaktadir (Tablo
14). Ogrencilerin sinif ici uygulamalarda arastirma yapmaya biiyiik oranda
yonlendirilmedikleri distinuldiigiinde bu sonuglar ¢cok da sasirtici degildir (Tablo 9).

«  Ogretmenler dgretim programlarini degerlendirirken, programlarin égrencileri
“6grenmeye ve bilgilenmeye ydnlendirme” ve “6grenme silirecine aktif katilimi
destekleme” goruslerine katilmislardir (Tablo 8). Ancak oOgrenciler derslerin
sinifta islenisini degerlendirirken en cok “arastirma yapmaya yonlendirici 6devler
verilmedigini” ifade etmislerdir (Tablo 9). Ogretim programlari icerisinde “arastirma
yapmaya yonlendirme” unsuru matematik ve kimya dersi hari¢ diger 11 derste yer
almistir (Tablo 7). Ogretmenlerin gériislerinden ¢ikan sonug égretim programlarinin
o0grenciyi arastirmaya ve 6grenme siirecini aktif katilmaya yonlendirdigi distiniilse
dedgrenci gorusleri sinif ici uygulamalara bu durumun yansimadigini géstermistir.

« Ogretmenler 6gretim programlarinin  dgrencilerde en cok sirayla “bilimsel
konulara merak uyandirdigl’, “arastirma yapma becerisini gelistirdigi” ve “bilgi
merkezlerini kullanmaya yonlendirdigi” goruslerine katilirken (Tablo 8), 6grenciler

sinif ici uygulamalar sonucundaki degerlendirmeleriyle bu goruslere buyik
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oranda katilmamiglardir (Tablo 9). Bu durumlar 6gretim programlari icerisinde
“arastirma yapmaya ve bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme” unsuruyla yer
bulsa da (matematik ve kimya harig), 6gretmenler bu gérislere katilsa da sinif ici
uygulamalarin bu durumlar yansitmadigi 6grenci gorislerinden anlasiimistir.

« Derslerinislenisinde en ¢ok basili kaynaklar kullanilirken, en az 6dev arastirmalarinin
nasil yapilacagi anlatilmaktadir (Tablo 9). FATIH projesi kapsaminda hemen her
okulda ve sinifta akilli tahta ve internet altyapisi oldugu g6z 6niine alindiginda,
bu durum bilgi teknolojilerinin derslerin islenisinde etkin ve verimli bir sekilde
kullanilmadigini gostermektedir.

«  Ogretmenler 6gretim programlarinin &grenciyi farkh bilgi kaynaklarini tanima
konusunda yeterlibulurken, 6grenciler sinifici uygulamalarda en cok gorsel, isitsel ve
elektronik kaynaklarin kullanildigini ifade etmistir (Tablo 8). Ogretmenler kendilerini
kitiphanede kullanma konusunda yeterli bulurken, 6grenciler kiitiphane kullanma
konusunda kendilerini ayni oraninda yeterli bulmadiklari benzer bir sonug olarak
ortaya ¢ikmistir (Tablo 14).

« Ogretim programlar icinde “bilgiyi kaydetme” temasi altinda degerlendirilen
“atif yapma, kaynakga yazimi ve fikri malkiyet haklari” konulari sadece Turk Dili
ve Edebiyati 6gretim programinda yer almistir (Tablo 7). Ancak, égrenciler ve
ogretmenler bu konularda yeterli olduklarini diisinmektedirler (Tablo 14).

- Ogretmenler 6grencilerin arastirma/édev yapma becerilerini degerlendirilirken
gereken tim unsurlara 6nem verdikleri tespit edilmistir (Tablo 10). Ancak 6grenciler
sinif i¢i uygulamalarda arastirmalarini/ddevlerini nasil yapacaklar konularinda
yeterli destegi alamadiklarini yliksek oranda ifade etmislerdir (Tablo 9).

- Ogrenciler arastirma/édev konularinin en cok “ilgi ve merak uyandirmasina” dikkat
etmektedirler (Tablo 11). Ogrenciler bilgiyi elde etmede en cok internet (web
sayfalari, Google, arama motorlar) ortamini kullanmaktadir (Tablo 13). En ¢ok
kullanilan bilgi kaynaklari ise “kitap” ve “ders kitabi” olmustur (Tablo 12). Bunlar,
ogrencilerin sonucta kitap ve ders kitaplarina giivendiklerini diistindiirmektedir.

- Bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin 6z-yeterliklerin degerlendirildigi sorularda
ogretmenler ve ogrenciler kendilerini en fazla “interneti ve arama motorlarini
kullanma” konusunda vyeterli hissetmislerdir. Ogrencilerin en cok karsilastiklari
sorunlarin basinda ise “internette gtivenilir ve dogru bilgiyi bulma” tespit edilmistir.
Ogretmenlerin kendilerini en yetersiz gérdiikleri konu “yasal ve etik konulari
bilme” olurken, 6grenciler kendilerini en az “kitiphane ve katalogunu kullanma”
konusunda yeterli gérmuslerdir (Tablo 14).

«  Okul kiitiphanelerinin uluslararasi projelerin gerceklestirilmesinde varligi taninsa
da 6grenci ve 6gretmenlere yardimci olacak aktif hizmetleri yoktur (Tablo 15).
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« Alan yazinda konuya iliskin farkl basliklarda calismalar yapilmissa da konuyu
tim bilesenleriyle (politika belgelerini, 6gretim programlarini, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin bilgi okuryazarhgi becerilerini) kapsayan calismalarin olmadidi tespit
edilmistir.

Oneriler
Bilgi Okuryazarligi Planlama Model Onerisi

Arastirma sonuglari, Turk Milli Egitim Sistemi icerisinde 6grencilere bilgi okuryazarligi
becerilerini kazandirma yolunda yapilmasi gerekenleri ortaya c¢ikarmistir. Elde edilen
tim veriler neticesinde gelistirilen, “Turk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarhg:
Planlama Modeli” Sekil 1'de verilmistir. Hazirlanan bu modelde temel sorumlu kurum
Milli Egitim Bakanhgi'dir. Arastirmada inceledigimiz Milli Egitim Sara Kararlari, Milli
Egitim Bakanlig Stratejik Planlari, Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi - Eylem Planlari
ve Onuncu Kalkinma Plani, Tiirk Milli Egitim Sistemini etkileyen Ust politika belgelerinin
en Onemlileri arasindadir. Bu belgeler Milli EgJitim Bakanlh@ sorumlulugunda
ogrencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasina yonelik planlamaya
katkida bulunacaktir.

Karar verme
Mill Eitim Bakanhg:
Ogretim
<« programian ile
& butunlesme
& il
o .o .
& retim programi Bilgi okuryazarlig paket e —
& hazirlama programlan hazirlama .y
~Basilt ~Web Tarkiye
e ~Elektronik  ~Portallar —_— capinda
~Modiller vb. . sgrencilere
P ‘«—  Ofretim metotlanyla ulagma
gj}; gelisim
o
4——  Ogretmen egitimi .
—_— il ve fige Milli Egitim
ytem pla Kalkinma Planlar: Miidiirligiinde bilgi
jem Planlan & egiti
Kiitiiphanelerin kullanimi ""h':"l‘:"'""' Ean
“— ve okul kiltiphaneleri P
Ust Politikalar
P —
Diger Gelismeler Sorun Cézme Degerlendirme

Sekil 1. Tlrk Millt Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarhgi Planlama Modeli

Model kapsaminda, bilgi okuryazarligi paket programlari (basil, elektronik, web,
portallar, modiller vb.) ve Urlinleri konu uzmanlarinin destegiyle hazirlanmalidir. Bunlar
her dersin 6gretim programlarina ve 6grencilerin 6grenme diizeylerine uygun olacaktir.

Bilgi okuryazarligi paket programlarinin ve Urlinlerinin etkilesim icinde oldugu
alanlar, derslere yonelik 6gretim programlari, bilgi kaynaklar, 6gretim metotlari,
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ogretmenlerin bilgi okuryazarligini basariyla uygulayabilmeleri icin verilen egitimler
ve okul kitlphanesi basta olmak (izere bitin kitliphane tirlerinin kullanimina
yonlendirmelerdir.

il ve ilge Milli Egitim Muddirlikleri bilgi okuryazarligi paket programlarini okullara,
o6gretmenlerin ve kitliphanecilerin sorumlulugunda 6grencilere ulasacaktir. Derslerin
Ogretim programi icerisinde 6gretmenlerin ve kitliphanecilerin destegiyle bilgi
okuryazarhgr paket programlari uygulanacaktir. Her dersin dodasi geregi farkh
uygulamalarla bilgi okuryazarligi becerileri derslerle biitiinlestirilecektir. Ogrencileri
yasamla, bilimle ve bilgiyle bir araya getirecek arastirma/6dev yapma slrecinde
kittphaneler aktif olarak kullanilacaktir.

“Tark Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Planlama Modeli” sirekli
durum degerlendirmeleriyle ulusal dizeyde planlamalar yaparak uygulamalara yol
gOsterecektir. Ortaya cikan sorunlar izlenecek, degerlendirilecek, ¢cdzimler Uretilecek,
Oneriler gelistirilecek ve basarinin stirekliligine yonelik kararlar verilecektir. Strduralebilir
gelisim hedeflenmektedir.

Diger Oneriler
Konunun 6nemi, asagidaki diger 6nerilerin gelistirilmesine neden olmaktadir:
1. Ust Politika kararlari planlamaya ve uygulamaya yansimalidir.

2. Ogretim kademelerine bilgi okuryazarligi dersi konulmalidir. Bilgi okuryazarligi
dersinin 0gretim programlari kapsamli iceriklerle gelistirilmelidir. Her bir dersin
bilgi okuryazarhgr konusuyla bitiinlesmesi saglanmalidir. Dersler sinifta, okul
kitiphanesinde ve diger kituphanelerde yapilmalidir. Her bir derste arastirma
odevi vererek 6grencilerin uygulamalar yapmalarina olanak taninmalidir.

3. Tirk Milli Egitim Sistemi icinde bilgi okuryazarligi tiirlerinin uygulanmasi lizerine
arastirmalar yapilmalidir. Ozellikle egitimde gecisli okuryazarlik, tist okuryazarlik ve
coklu okuryazarlik Gizerine arastirmalarin yapilmasi bilgi okuryazarligi becerilerinin
yasama gecirilmesini saglayabilir.

4. Ogretmenler bilgi okuryazari olmalidir. Universite egitimi sirasinda 6gretmenlere
bilgi okuryazarligi dersleri zorunlu olarak verilmelidir. Ogretmenlerin bilgi
okuryazarhgi konusunda paylasimci, elestirici ve yapici olmalari saglanmalidir.

5. Okullarda egitimsel amaclari gerceklestirmek tizere okul kiitiiphaneleri 6grenmenin
merkezine alinmalidir. Okul kiitiiphanelerinin aktif hizmetler vermesini saglamak
Uzere okul kiittiphanecilerine kadro verilmesine yonelik calismalar yapiimalidir. Milli
Egitim Bakanligi, mesleki dernekler, Gniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi Bolimleri
ve diger ilgili bélimler bu konu Ustlinde ivedilikle calismalidirlar.
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Toplumsal gelismeleri izleyen egitim yontemleri bilgi okuryazari bireylerin
yetistirilmesini saglamalidir. Kiitliphane tirleriyle kurulacak is birlikleri bireylerin bilgi
okuryazarlklari edinmesini ve yaratici gliglerinin ortaya ¢cikmasini kolaylastiracaktir.
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